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LATERCERA Martes 23 de junio de 2015

RESULTADOS SIMCE 2014

LA TERCERA

FUENTE: Mineduc

Brecha a favor de particular

subvencionado vs. municipal

Resultados por género 2014

2004 07 09 11 13 2014
2004 07 09 11 13 2014

8° básico

Lectura

Matemática

Cs. Sociales

Lectura

Matemática

Cs. Sociales

II medio

II medio

Matemática4,9

38,1

Lectura0

22,1

8° básico

4,3

20

2,4

14,6

Matemática

Lectura

Considera relación entre GSE* y rendimiento

No considera relación entre GSE* y rendimiento

*Grupo socio económico

Resultados Lectura (puntos)

8vo básico

Resultados lectura según GSE

8vo básico

Nivel alto

Nivel bajo

229 231 231
235

237

219
251 253 252 254 255

240

30
1

30
1

29
6

29
3

28
8

27
7

Hombre
Mujer

234

246

263

258

265

257

246

259

267

262

255

245

2004 07 09 11 13 2014

200

220

240

260

280

Nacional

OTRAS VARIABLES

Paulina Salazar 

 
La OCDE calificó a Chile como 

el segundo país que más había 

avanzado en lenguaje en la 

prueba Pisa, entre los años 

2000 y 2009. Un auspicioso 

indicador que, sin embargo, se 

contrapone con los resultados 

Simce en lectura, medidos en-

tre los años 2004 y 2014, perío-

do en el cual se registró una 

baja de 11 puntos. La caída en 

esta área se explicaría porque 

en la última medición, efec-

tuada entre 2013 y 2014, los 

alumnos de octavo básico ba-

jaron 15 puntos en su rendi-

miento, alcanzando 240 pun-

tos promedio (ver infografía), 

según datos de la Agencia de la 

Calidad de Educación. 

Se trata de una variación, de 

un año a otro, que fue califica-

da como “atípica” por el secre-

tario del organismo, Carlos 

Henríquez: “Hicimos las prue-

bas (...) y resultó que la medi-

ción no es más difícil: además, 

comparando las preguntas de 

anclaje -que se repitieron de 

un año a otro -la variabilidad 

es la misma. Encontramos que 

esta baja es atípica porque no 

se ha dado en todos los años del 

Simce. Por eso, llamamos a la 

cautela. Tenemos que revisar 

con mayor detalle en una 

agenda de trabajo qué signifi-

ca este resultado. Es impor-

tante reflexionar, también, 

qué está pasando en términos 

de hábitos de cultura”. 

Para muchos expertos la baja 

del Simce de lenguaje en ese 

nivel es considerada como una 

“rareza”. Uno de ellos es el di-

rector del Mide UC, Jorge Man-

zi: “No conocemos ningún sis-

tema escolar que pueda provo-

car estos cambios en un año. 

Doy por hecho que la Agencia 

ha hecho los chequeos corres-

pondientes, pero esto tiene 

que ver con las condiciones 

que hacen imposible la com-

paración de puntaje”. 

Manzi explica que cualquier 

modificación, tanto metodoló-

gica como conceptual, podría 

influir en los resultados. “Para 

que los puntajes sean compa-

rables se tienen que cumplir 

una serie de condiciones. Al-

gunas son, por ejemplo, que 

las pruebas tengan el mismo 

tipo de preguntas y que se ha-

yan construido con el mismo 

curriculum. Si cambia el mar-

co curricular o cambia el cur-

so de la prueba, que es algo que 

está ocurriendo, se debilita la 

comparabilidad”, indicó. Se 

Las razones por las cuales el 

Simce de Lectura cayó 15 

puntos en octavo básico

R La Agencia de Calidad dio a 

conocer resultados, en esta área y 

matemática, entre 2013 y 2014.

R Expertos califican la baja en el 

rendimiento de esta etapa escolar 

como “atípica” y sugieren análisis.

“Encontramos que 

esta variación es 

atípica en el período”.

CCarlos Henríquez 

Secre. Agencia de la Calidad

54
Puntos de diferencia  a favor 

tienen las escuelas en las cua-

les, en igualdad de condicio-

nesocioeconómicas, cuentan 

con un ambiente protegido 

para sus alumnos.

refiere al ordenamiento de co-

legios, que actualmente está 

en marcha blanca. 

La opinión es compartida por 

la investigadora del Ceppe de 

la U. Católica, Lorena Meckes, 

quien también presidió la co-

misión Simce encargada por el 

gobierno: “Lo más preocupan-

te es que la baja de puntajes es 

más acentuada para el grupo 

socioeconómico bajo. El equi-

po de tarea sugirió que era re-

comendable establecer un 

programa de monitoreo de la 

compatibilidad de las prue-

bas, especialmente en el esce-

nario de cambios curriculares 

y de cambios de los instru-

mentos, para asegurar la com-

patibilidad de los resultados”. 

Una postura que comparte el 

experto del CIAE de la U. de 

Chile, Juan Pablo Valenzuela, 

quien señaló que “probable-

mente, haya un tema del dise-

ño de esa prueba de ese año, 

que tuvo algún tipo de difi-

cultad, y que no nos esté di-

ciendo información válida”. 

Diseño de las pruebas 

Las pruebas Simce se diseñan 

en base al curriculum  nacio-

nal para cada nivel de ense-

ñanza. Esto, a juicio de Carlos 

a Henríquez, de la Agencia, le 

agrega un mayor grado com-

plejidad: “Es importante te-

ner un mejor curriculum, pero 

también lo es tener estabili-

dad. Más allá de nuestras me-

diciones, lo que importa es el 

apropiamiento curricular por 

parte de los profesores. Desde 

ese ámbito, por ejemplo, se 

requiere que éste se vaya mo-

nitoreando”. 

El sistema escolar chileno 

cuenta en estos momentos con 

dos curriculum vigentes dis-

tintos. Desde primero a sexto 

básico, los profesores hacen 

clases en base al cambio en las 

bases curriculares que gestio-

nó el gobierno de Piñera. En 

cambio, de séptimo a cuarto 

medio corre para algunas asig-

naturas el ajuste curricular 

impulsado en 2009. 

Otro punto a considerar  es 

que los colegios no alcanzan a 

pasar toda la materia del curri-

culum. Según Luz María 

Budge, consejera de Agencia , 

la cobertura curricular  es in-

completa “para prácticamen-

te todas las asignaturas y en to-

dos los colegios. (…)En lectura, 

por ejemplo, redacción va 

quedando rezagada porque es 

un aprendizaje que va lento”. 

Nivel socioeconómico 

Los resultados también mos-

traron otros fenómenos entre 

2004 y 2014. En el caso de len-

guaje, pero para segundo me-

dio, la brecha por nivel so-

cioeconómico se acortó en 12 

puntos, alcanzado una dife-

rencia entre los alumnos más 

vulnerables y los acomodados 

de 67 puntos. Esto se explica, 

principalmente, porque el 

puntaje de los últimos  cayó. 

Para Valenzuela, además, 

hay otro problema: “Los lo-

gros que se alcanzaron en se-

gundo medio se han estabili-

zado (…) Lo mismo en octavo. 

En una década se observa el 

mismo desempeño en lectu-

ra”. Una realidad de la que 

está consciente el Mineduc: 

“Se requieren políticas acti-

vas en enseñanza media”, 

dice Carlos Henríquez.b 

28
Puntos a favor  logran aque-

llos establecimientos que tie-

nen altos niveles de inclusivi-

dad. Esto, porque generan un 

buen clima escolar y un desa-

rrollo socioemocional.

20
Puntos de diferencia  tienen 

los colegios que cuentan con 

liderazgo directivo, el cual se 

socia  a mejores resultados de 

aprendizaje en lectura y mate-

mática.

REACCIONES

“(La caída) parece 

excesiva para haberse 

dado en un solo año”.

LLorena Meckes 

Investigadora Ceppe, PUC
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Chilean Reading Comprehension 

o  Chile's educational system has displayed important gains in 
student learning outcomes, yet the literacy achievement of 
Chilean adolescent students is still an area of national 
concern (PISA 2000, UCE2011, Agencia de Calidad, 2014). 

 
Serious inequalities among students from different 
socioeconomic levels persisted, with students from the most 
vulnerable socioeconomic backgrounds scoring the lowest 
(Agencia de Calidad, 2014). 
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concern (PISA 2000, UCE2011, Agencia de Calidad, 2014). 

 
o  Serious inequalities among students from different 

socioeconomic levels persist, with students from the most 
vulnerable socioeconomic backgrounds scoring the lowest 
(Agencia de Calidad, 2014). 



Adolescent literacy skills? 
Low SES context? 
Latin American speakers?  



Academic language in school texts and learning tasks 	

Challenges 

(Bailey, 2007; Schleppegrell, 2001; 2004; Snow & Uccelli, 2009)	




every-day 
language 

o Situational Support 
o Redundancy 
o Sparsity 
o Loosely connected 
o  Involved 
o Simple/congruent grammar 
o Concrete concepts 

	

	

	
 (Snow & Uccelli, 2009)	




every-day 
language 

academic 
language 

o Situational Support 
o Redundancy 
o Sparsity 
o Loosely connected 
o  Involved 
o Simple/congruent grammar 
o Concrete concepts 

	

	

	


o Autonomous Text 
o Conciseness 
o Density 
o Tighly constructed 
o Detached 
o Compact/non congruent 

grammar 
o Abstract concepts 

(Snow & Uccelli, 2009) 



A constellation of the high-utility 
language skills that correspond to 
linguistic features that are prevalent 
in academic discourse across school 
content areas and infrequent in 
colloquial conversations.  

	


Uccelli et al. (2015b) 



A constellation of the high-utility 
language skills that correspond to 
linguistic features that are prevalent 
in academic discourse across school 
content areas and infrequent in 
colloquial conversations.  

	


Uccelli et al. (2015b) 

Core Academic Language Skills 



based on IES-funded research on CALS in English 
Spanish CALS  

(Uccelli et al, 2015a, Uccelli et al, 2015b) 

Catalyzing Comprehension Through Discussion and Debate (2010-2015) 
http://ccdd.serpmedia.org/ 



Uccelli et al, 2015 



Study validation 



Participants 

Table 1: Demographic Data for Participants (n=810) 
Characteristics n % 
Gender   

Female 454 56% 
Male 356 44% 

Grade   
4 163 20.1% 
5 173 21.4% 
6 165 20.4% 
7 155 19.1% 
8 154 19% 

SES school   
High SES school 265 32.7% 
Medium SES school 281 34.7% 
Low SES school 264 32.6% 

	
	
	



Participants 

265 
32.7% 

281 
34.7% 

264 
32.6% 

Administration Private Subsidized private Public 

Grades 
 

4th to 8th grade 
 

4th to 8th grade 4th to 8th grade 

Classroom 
numbers 
 

10 10 10 

Parents Education 16 or more years of 
education 
 

Between 11 and 12 years 
of education 

Up to 8 education’s 
year 

Family Salary us$1,842 
($1.250.000) or 
more 

Between us$504 
($340.001) and us$819 
($550.000) 
 

Up to us$326 
($220.000) 

Social Vulnerability 11% of students or 
less  

Between 38% and 62% of 
students 

Between 80% and 
100% of students  

	



Measure Alpha 
Cronbach 

Spanish CALS Adaptation to Spanish of English CALS 
(Uccelli et al, 2015) 

53 item .88 

Spanish Academic 
Vocabulary 
Knowledge 

Adaptation to Spanish of  Word Generation 
Academic Vocabulary Test (Hwang, 
Lawrence, Mo, & Snow, 2015)  

15 item .80 

Reading Fluency Spanish by Elosúa, García-Madruga, 
Gómez-Veiga, López-Escribano, Pérez, 
and Orjales (2012; 2013) from the original 
English version (Braten, Lie, Andreassen, & 
Olaussen, 1999)  

[roble/auto/salón]  

Reading 
Comprehension 
 

PROLEC-SE (Cuetos & Ramos, 1997; 
Ramos & Cuetos, 2011)  

20 open questions  
2 short explanatory essays  
 

.85 

Measures 



Spanish CALS 
by grade 



Spanish CALS performances 

  

 

Figure 1: Box plot Spanish CALS by grade (n=810) 



  

 

Spanish CALS performances 

Figure 1: Box plot Spanish CALS by grade (n=810) 



  

 

Spanish CALS performances 

Figure 1: Box plot Spanish CALS by grade (n=810) 



Academic Vocabulary 
by grade 



Spanish  
CALS 

  

 

  

 Figure 2: Box plot Spanish CALS and Spanish Academic Vocabulary by grade (n=810) 

Spanish  
Academic Vocabulary 



  

 

  

 

 
Cronbach Alpha Academic Vocabulary =0.80 

 
Cronbach Alpha Spanish CALS =0.88 

Reliability (internal consistency) 

Spanish  
CALS 

Figure 2: Box plot Spanish CALS and Spanish Academic Vocabulary by grade (n=810) 

Spanish  
Academic Vocabulary 

Reliability (internal consistency) 



Spanish CALS 
by skill and grade 



Task 1 
Connecting 

ideas logically 

Task 2 
Packing and  
Unpacking 

Nominalizations 

Task 3 
Interpreting 

Epistemic Stance 
Markers 

Task 4 
Understanding 
Metalinguistic 
Vocabulary 

Task 5 
Organizing  
sentences 

Task 6 
Tracking  

Participants and 
Themes 

Task 8 
Identifying  
Academic  
Register 

Task 9 
Understanding 

Academic 
Vocabulary 

Task 7 
Organizing 

Analytic  
Texts 

tarea1 tarea2 tarea3 tarea4 tarea5 tarea6 tarea7 tarea8 tarea9

Porcentaje promedio por curso

T
o
ta
l

0
2
0

4
0

6
0

4°
5°
6°
7°
8°

Figure 3: Mean percentage correct for each task on the Spanish CALS and Spanish Academic Vocabulary (n=810) 

Spanish CALS by skill 



Spanish CALS 
and Reading Comprehension 



Figure 4: Scatterplots of Spanish CALS and Reading Comprehension Correlation  
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Table 3: Regression models: Contributions of Spanish CALS scores to Reading Comprehension controlling for 
Reading Fluency and Spanish Academic Vocabulary 

Sample Variable B (Coeff.) SE t value p-value R
2
 

adjusted 

R
2
 

4
th
 – 8

th
 

grade  
(N=730) 

Reading fluency 0.001324 0.003252 0.407 0.684    

Spanish CALS 0.291998 0.008811 33.141 < 2e-16 ***   

     .6166 .6155 

4
th
 – 8

th
 

grade  
(N=730) 

Spanish CALS 0.23437  0.01472 15.924 < 2e-16 ***   

Spanish Academic Vocabulary 0.26620  0.05437  4.896  1.2e-06 ***   

     .6289 .6279 

4
th
 – 8

th
 

grade  
(N=730) 

Reading fluency 0.001351 0.003202 0.422 0.673     

Spanish CALS 0.232516 0.014878 15.628 < 2e-16 ***   

Spanish Academic Vocabulary 0.268998 0.054668 4.921 1.07e-06 ***   

     0.629 0.6274 
Note. *p<.05. **p<.01. ***<.001. 



Spanish CALS 
by SES  



High SES School Medium SES School Low SES School 

Spanish CALS by SES 



Fluency 

High SES School Medium SES School Low SES School 



Reading comprehension 

High SES School Medium SES School Low SES School 



Future directions 



	

	


o  The CALS construct points to a repertoire of school-relevant language skills that 
can inform the design of future reading comprehension interventions. 

 
o  Comparative study testing the impact of CALS on reading comprehensions 

similarly situated students across South American countries. 
 
o  Longitudinal follow up to understand developmental milestones, individual 

trajectories and factors associated with CALS learning. 
 
o  CALS in relation to other measures of oral and written language performance 

(research on classroom discourse and academic writing development). 
 

o  Research that explores the contributions of Spanish CALS for learning in an 
specific subject matter such as Science or History and the relation with Reading 
Comprehension. 

 

o  Students’ own voices about their knowledge and attitudes towards the language 
of school need to be explored; and students’ own language practices need to be 
valued and integrated (Phillips, Stude, & Uccelli, 2015) 
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